Jerzy KAZMIERCZYK*

Recenzja Przewodnika metodycznego
dla szkot ponadgimnazjalnych pt. ,Ekonomia
w praktyce. Metody aktywizujace
w nauczaniu przedsiebiorczosci i ekonomii”

Tytut recenzowanej ksigzki dobrze odzwierciedla jej zawartos$¢. Przewodnik
ma 124 strony, na ktérych zawarto 6 rozdziatéw charakteryzujacych 6 metod
nauczania. Kazdy z rozdziatéw zawiera charakterystyke metody dydaktycznej,
opis jej rodzajéw, wskazéwki dotyczace sposobu wykorzystania, przyktady
zastosowania oraz przydatne materiaty.

Ksigzka wpisuje sie w nurt ksztatcenia ekonomicznego. Jako jego gtéwny
cel, Autorzy podaja ,umozliwienie uczniom poznania struktur gospodarczych
i panstwowych waznych dla ekonomii kraju, ale réwniez wskazanie im po-
wigzania kraju z gospodarka miedzynarodowa oraz utatwienie zrozumienia
proceséw ekonomicznych zachodzacych w zglobalizowanym $wiecie”. Zgod-
nie z powyzszym, ,ambicjg autoréw niniejszego przewodnika metodycznego
jest dostarczenie nauczycielom przedmiotéw ekonomicznych w szkotach
ponadgimnazjalnych praktycznych narzedzi dydaktycznych, ktére umozliwig
uczniom aktywne uczestnictwo w zajeciach z ekonomii dzieki znalezieniu sie
w sytuacjach zblizonych do tych, ktére spotyka¢ beda w swoim dorostym zyciu”.

Zawarto$¢ podrecznika jest wynikiem prac nauczycieli przedmiotéw eko-
nomicznych uczestniczacych w latach 2008-2012 w projektach EKOLAN I-1V.
WSsrdéd metod opisanych w ksigzce mozna znalez¢: studium przypadku, insce-
nizacje, wywiad z ekspertem, wycieczke dydaktyczna, metode projektu oraz
firme uczniowska. Autorzy analizuja metody nauczania i doktadnie wskazuja
na kolejne etapy realizacji danej metody. Niektére rodzaje prezentowanych
metod wydajg sie by¢ bardzo szczegétowe. Jest tak w przypadku podziatu
Case-Study na 4 rodzaje: Case-Study-Method, Case-Problem-Method, Case-
-Incident-Method oraz Stated-Problem-Method.

Przytaczajac przyktady zastosowania poszczegélnych metod, Autorzy
odwotuja sie do bogatych przyktadéw z rzeczywistosci spoteczno-gospodar-

* Jerzy Kazmierczyk, Uniwersytet Ekonomiczny w Poznaniu, al. Niepodlegtosci 10, 61-875
Poznan



324 Jerzy KAZMIERCZYK

czej. Jednoczesnie, co wazne, ,zmuszajg” uczniéow do krytycznego myslenia
i stawiania pytan nie tylko o zalety, ale tez o wady podejmowanych decyzji
ekonomicznych. Zacheca to do uwzgledniania r6znych, czasem odmiennych od
wtlasnego, punktow widzenia oraz pomaga tatwiej dochodzi¢ do obiektywnych
rozwigzan. Jednocze$nie uczy analizowac i stawia¢ bardziej realne oceny w dys-
kusjach ekonomicznych. Uczniowie éwiczg zajmowanie obcych im stanowisk
- sg zmuszani do przyjecia i argumentacji cudzego punktu widzenia, przez
co ucza sie szanowa¢ odmienny od swojego punkt widzenia. Z kolei, bronie-
nie swojej opinii i decyzji jest niezmiernie wazne takze w pézZniejszym zyciu
uczniéw, ktérych powinien charakteryzowac z jednej strony szacunek dla opinii
innych, a z drugiej asertywno$¢. Zadania dydaktyczne proponowane przez
Autoréw zachecajg uczniéw do oceniania rezultatow pracy, zaréwno swoich,
jakiinnych uczniéw. Same przyktady, wsréd ktorych znalazta sie m.in. budowa
obwodnicy Augustowa przechodzacej przez obszar chroniony ekologicznie,
katastrofy w Czarnobylu i Fukushimie, oraz budowa elektrowni wiatrowych,
sa przyktadami majacymi realne odzwierciedlenie w spoteczenstwie i gospo-
darce. W ksigzce przytoczono tez przyktady instytucji i urzedéw funkcjonuja-
cych w Polsce. Wprowadza to uczniéw w otoczenie instytucjonalne biznesu.

Autorzy zwracajg uwage na zaangazowanie emocjonalne ucznia. Nie od dzi$
wiadomo bowiem, Ze emocje towarzyszace uczeniu sie pozytywnie wptywaja
na stopien zapamietania materiatu. Jednym z przyktad6w takiego nasyconego
emocjami zadania jest rozmowa z rozztoszczonym klientem.

Poziom jezykowy zadan zostat dostosowany do poziomu percepcji mtodzie-
zy licealnej, a wprowadzone nowe sformutowania nie utrudniajg zrozumienia
przekazu ptynacego od Autoréw. Cwiczenia proponowane w przewodniku
zawierajg w sobie informacje zwrotng dla ucznia o poziomie jego wypowiedzi
czy zrealizowanego zadania, a takze uwagi na temat ewentualnych koniecz-
nych poprawek czy modyfikacji zachowania. Przyktadem takiego ¢wiczenia
jest projekt 2 pt. ,Zabawa szkolna w stylu lat 60. i70.”. Taka ocena zwrotna
pozwala ukierunkowa¢ dalsze dziatania ucznia. Cwiczenia zmuszaja uczniéw
do wyciaggania wnioskow.

Za bardzo warto$ciowe nalezy uzna¢ uwagi Autoréw o ewentualnych pro-
blemach mogacych pojawic¢ sie w toku zaje¢ realizowanych z wykorzystaniem
proponowanych metod.

Na uwage zastuguja propozycje praktycznych ¢wiczen w zakresie za-
ktadania firm uczniowskich. Autorzy proponuja, aby wyniki pracy firmy
uczniowskiej zostaty zaprezentowane okresowo na forum szkoty. Jest to jak
najbardziej wskazane i moze stuzy¢ nie tylko jako swego rodzaju reklama tych
matych przedsiebiorstw i zacheta do przytaczenia sie do pracy przez pozo-
statych uczniéw, ale takze jako dowdd na docenienie pracy uczniow. Szkoda,
Ze w pozostatych rozdziatach nie zwrécono wyraznej uwagi na ten aspekt.

Wsrod materiatéw zawartych w przewodniku znalazt sie opis jednego
z przedsiebiorstw (nie firmy - sic!) dziatajacych na polskim rynku. Niestety,
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mozna odnie$¢ wrazenie, Ze opis ten jest reklamg tego przedsiebiorstwa.
Najprawdopodobniej pochodzi ze strony internetowej przedsiebiorstwa,
albo innych materiatéw reklamowych i niestety Autorzy nie zadbali o to, by
zniwelowac nieco jego reklamowy charakter.

Przytaczajac i wykorzystujac ciekawe przyktady ,z zycia”, Autorzy prze-
kazuja nie tylko wiedze na temat metod prowadzenia zaje¢ dydaktycznych,
ale takze uwzgledniajg fakt, ze nauczyciel, szczeg6lnie na poziomie nizszym
niz studia uniwersyteckie, ksztattuje réwniez postawy i wartosci spoteczne.
W materiatach pt. ,Matura i co dalej?” stawiaja wazne pytania o przysztos$¢
mtodego cztowieka w kontekscie realnych ograniczen ekonomicznych i przy-
jetych wartosci. Rowniez w materiale 3 ,Wycieczka dydaktyczna na lokalne
targowisko” Autorzy zwracaja uwage na ,cele wychowania” zwigzane z eduka-
cja ekonomiczna, a takze, w jednym z przyktadéw, prezentuja kodeks etyczny
dotyczacy pracy w grupach. Biorac pod uwage mnogos$¢ nieetycznych zachowaé
spotykanych we wspétczesnej gospodarce, zwrdcenie uwagi na zasady etyczne
jest jak najbardziej wskazane i godne nasladowania.

Bardzo ciekawym zadaniem edukacyjnym opisanym w przewodniku jest
projekt realizowany przez kilka grup uczniéw. Poza tym, na co zwr6cili uwage
Autorzy, uczniowie przejmujac ,odpowiedzialno$¢ za planowanie i realizacje
dziatan czastkowych”, uczg sie takze pracowac w grupie. Uczniowie dowiaduja
sie, ze specjalizacja jest waznym elementem Zycia gospodarczego. Jednoczesnie,
co istotne, uczniowie wyznaczajg ,punkty ryzyka”, czyli momenty, w ktérych
moga zaistnie¢ op6Znienia, lub inne problemy najbardziej istotne dla realizacji
projektu. Taki rodzaj pracy - tj. praca grupowa - jest dzi$ szczeg6lnie wazny
i preferowany przez osoby rekrutujace pracownikéw. Zatem umiejetnosé¢
pracy w grupie moze by¢ przydatna w przysztym zyciu zawodowym uczniow.

Poza praca w grupie, materiaty zawarte w podreczniku promuja takze inne
kompetencje. W przypadku metody ,firmy szkolnej”, uczniowie sa zachecani
do stworzenia pierwszego zarysu biznesplanu, co z pewnoscig jest jedna
z wazniejszych umiejetnosci wspotczesnego przedsiebiorcy.

Literatura przytoczona przez Autoréw obejmuje jedynie 20 pozycji, jednak
nie umniejsza to w istotny sposéb warto$ci catego przewodnika. Na ptycie CD
zalaczonej do ksiazki mozna natomiast znalez¢ gotowe materiaty zrodtowe,
ktore znacznie utatwiaja prace nauczycielowi. Podrecznik zawiera takze wska-
zowki co do sposobu przygotowania materiatéw dydaktycznych.

Wiekszo$¢ schematéw zastosowanych w podreczniku jest czytelna i przej-
rzysta. Mozna jednak odnie$¢ wrazenie, ze czes¢ z nich zbyt kategorycznie
»usztywnia” metody. Przyktadowo, schemat na stronie 13 (rysunek 1.1) obra-
zuje kolejne etapy realizacji metody studium przypadku podajac, ktére z tych
etapow realizuje sie w mniejszych grupach, a ktére przy udziale catej klasy.
Wydaje sie, Ze przyjety podziat jest zbyt sztywny i mogtby zosta¢ potraktowany
bardziej jako mozliwo$¢ niz jako obowigzujgca zasada. Schemat prezentujacy
rodzaje inscenizacji (rysunek 2.2) zostat zaprezentowany w uktadzie wspot-
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rzednych. Zastosowane na uktadzie strzatki sugeruja, ze oddalajac sie od
poczatku uktadu narasta sita jakiej$ cechy. Jest to ztudne wrazenie, a strzatki
mozna by pozbawi¢ grotow lub zastapi¢ tabela.

W ¢wiczeniu zawartym w podpunkcie 2.4.2 pt. ,Moje finanse” zawarto
tabelke. Niestety nie wyjasniono, co oznacza uwzgledniona w tabelce ,ptyn-
nos¢”. Ma ona co najmniej kilka znaczen i wymagataby komentarza ze strony
prowadzacego zajecia.

Przyktadowe pytanie ankietowe zawarte w materiale 3 (punkt 4.5.3) - jak
czesto Pan/Pani robi zakupy na targowisku, nie zawiera wszystkich mozliwych
wariantéw odpowiedzi. Autorzy btednie zatozyli, ze ankietowani robig zakupy
na targowisku co najmniej raz na dwa tygodnie, co nie musi by¢ zgodne z rze-
czywistos$cia. Nalezatoby wystrzegac sie takich btedéw, i nie podawaé uczniom
przyktadow, ktdre ucza ich niepoprawnego formutowania pytan ankiety.

Grafika zastosowana w przewodniku wydaje sie by¢ czytelna, przejrzysta
i porzadkujaca zaprezentowany materiat, za$ btedy graficzne, edytorskie i je-
zykowe jedynie w niewielkim stopniu wplywaja na ostateczng ocene ksigzki,
jednak niewskazanie na nie, bytoby dowodem na brak obiektywizmu. Czes$¢
z nich ma charakter kategoryczny, cze$¢ natomiast mozna uzna¢ za kwestie
przyjetych zasad.

[ Dbatos¢ o szczegbdty nakazuje, aby pojedyncze litery, takie jak a, i, o, w,

z, bedace cze$cia sktadowaq zdan nie znajdywaty sie na koricach wierszy.
Innymi stowy, nalezatoby przesunac takie ,samotne”, pojedyncze litery
do nastepnego wiersza (np. strona 11).

(4 Podobnie, w przypadku wyliczen zawierajacych kilka mys$lnikow,
w momencie gdy Autorzy przed ostatnim mys$lnikiem uzywaja jako
tacznika stowa ,oraz”, dobrze bytoby gdyby stosowali to stowo jedna-
kowo w catym tekscie - albo na koncu przedostatniego mys$lnika, albo
na poczatku ostatniego.

(4 W wielu miejscach w podreczniku znaleZ¢ mozna jednozdaniowe aka-
pity, ktére mozna by dotaczy¢ do poprzedzajacych, albo nastepujacych
potem szerszych akapitow.

(4 W zdaniu ,uczestnicy dyskutuja w gronie swoich grup na temat konse-
kwencji, ktére pociggnie za soba wybranie kazdej z mozliwych opcji”
(strona 15), mozna by zastapic¢ sformutowanie ,w gronie swoich grup”,
znacznie prostszym i chyba bardziej poprawnym polonistycznie, sfor-
mutowaniem ,w swoich grupach”.

[ Za mato wyrafinowane i poprawne stylistycznie, a tym bardziej niewska-
zane w uzyciu przez nauczycieli ksztattujacych jezyk mtodziezy nalezy
uzna¢ stowo ,fajne”, ktére niestety pojawia sie w ksigzce (strona 39).

(1 Podobnie, sformutowanie ,jak by nie patrze¢” wydaje sie by¢ kolokwial-
nym i raczej nie powinno znalez¢ sie w przewodniku metodycznym.

(4 Nalezatoby réwniez rozréznia¢ stowo ,firma” od stowa ,przedsiebior-
stwo”. Podczas gdy to ostatnie oznacza zesp6t ludzi, majatek i wszystko
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to, co prowadzi dziatalnos¢, o tyle ,firma” jest tylko nazwg przedsie-
biorstwa. Stad, btednym jest twierdzenie, Ze ,,...firma dziata na rynku”
(strona 49).

(1 Pomimo powszechnej amerykanizacji jezyka, warto zastapi¢ angielskie
stowo lunch, polskim obiadem.

4 W ksigzce zastosowano zwrot ,i/lub”, ktéry ze swej natury jest btedny.
Stowo ,lub” zawiera w sobie bowiem zaréwno alternatywe roztaczng,
jak i alternatywe tgczng - innymi stowy, ,lub” zawiera w sobie wariant
,to i to”. W zwigzku z tym, sformutowanie ,i/lub” jest pleonazmem -
tzw. ,mastem maslanym”.

[ Skréty form organizacyjnych spétek - sp. z 0.0. i SA sg powszechnie
stosowane, ale dobrze by byto nie stosowac¢ ich jako rzeczownikéw
w zdaniu (przyktadowo: ,Ta forma nie wymaga réwniez opracowania
statutu, jak w przypadku sp. z o.0. lub SA, tylko umowy pomiedzy
wspoélnikami”.).

d W koncu ksigzki, tuz przed bibliografig, znalazty sie podziekowania dla
uczestnikow projektu EKOLAN za udostepnienie materiatéw lekcyjnych.
W jezyku polskim przyjeto pisa¢ najpierw imie, potem nazwisko, a jesli
juz zastosowac odwrotnag kolejnos¢, jak to czynia Autorzy przewodnika,
to zbedne wydaja sie przecinki stawiane po nazwiskach (na przyktad
,Ciupka, Anna”), charakterystyczne dla jezyka niemieckiego.

Po lekturze przewodnika mozna $miato stwierdzi¢, ze ambicja Autoréw
wyrazona w jego wstepie i przytoczona na poczatku niniejszej recenzji, jaka
byto dostarczenie nauczycielom przedmiotéw ekonomicznych praktycznych
narzedzi dydaktycznych, zostata zrealizowana. Ksigzka jest jednym z niewielu
przyktadéw na rzetelng prace metodyczng w sferze nauczania przedmiotéw
ekonomicznych na poziomie ponadgimnazjalnym. Mozna tylko zatowa¢, ze
Autorom nie starczyto czasu lub sit na poszerzenie materiatu dydaktyczne-
go i charakterystyke innych form ksztatcenia (np. gier dydaktycznych, czy
dyskusji panelowej). Pozostaje mie¢ nadzieje, ze sukces pierwszego wydania
podrecznika ma szanse powtorzenia przy kolejnej edycji.



